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OZET

Bu atastirmada, Universite 6grencilerinin epistemolojik inanclari bazt degiskenler(cinsiyet,
bolum, siuf dizeyi, ebeveynlerin egitim durumu ve geldikleri yetlesim yeri) acisindan
incelenmistir. Arastirma tarama modelinde olup kullanilan yéntem Survey Tarama Modelinin bir
alt yontemi olan iliskisel taramadir. Bu aragtirmada epistemolojik inanclar, degiskenler acisindan
betimlenmis ve daha sonra bu iki degisken arasindaki iligkiler incelenmistir. Bu arastirmanin
evreni, Selcuk Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencileridir. Calisma evreni ise bu fakiltede
bulunan bolimlerdeki 1. ve 4. siniflardan tesadiifi kiime Srnekleme yoluyla secilmistir. Verilerin
toplanmasinda Schommer(1990) tarafindan gelistirilen Epistemolojik Inanclar Olcegi ve kisisel
bilgi formu kullandmustir. Arastirmada tniversite 6grencilerinin epistemolojik inanglarinin bazi
degiskenlere gore degisiklikler gosterdigi ortaya ¢ikmustir.
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ABSTRACT

In this research, university students’ epistemological beliefs were observed according to some
variables(sex, department, class level, educational situation of parents and residence). Research is
Survey model. Epistemological beliefs were described according to variables and then teh relation
between these variables were observed. The scope of this study is students inSelguk University
Faculty of Education. Study scope was chosen from freshman and senior students in this faculty
by random sampling method.Epistmological Belief Scale which was developed by
Schommer(1990) and personal data form were used in order to gain data. In this research it is
revealed that the epistemological beliefs of university students show differences according to
some variables.
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GIRIS

Bilginin ne oldugu konusu ilk caglardan giintimiize kadar filozoflarin,
egitimcilerin, bilim adamlarinin ilgisini cekmistir. Oyle ki icinde bulundugumuz
cag, bilgiye erisimin ¢ok hizli olmast nedeniyle bilgi ¢agt; bu ¢agda varligini
strdiren topluluklar da bilgi toplumu olarak anilmaya baslanmustir. Yeni bir
toplum yapisi olarak bilgi toplumu bir giinde meydana gelen bir olgu degildir.
Bilgi toplumu da her sosyal olgu gibi bir siirecten sonra olusmaya baglamistir.
Sanayi devrimi ve sanayi toplumunun insanliga getirdigi kokli degisim ve
dontstimlere benzer bir siire¢ de, giinimuzde yasanmaktadir. 20. ylizyilin son
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ceyregi, bu déntsimiin basladigi dénem olmustur. Teknolojide yasanan hizl
gelisme ve degismeler, insanlarin yasam bicimini etkileyerek, bilgi toplumuna
déntstimiin cok kisa stirede gerceklesmesi yontinde bir sonu¢ dogurmustur.

Bilgi ¢agt olarak nitelendirilen giiniimizde, toplumlarin gelisiminde en
O6nemli unsur siphesiz ki egitimli insanlar ve egitimli is guctudir. Clnkd bilgi,
nitelikli ve egitimli kisiler tarafindan tretilmekte, ancak bu tretim kapasitesine
sahip olan toplumlar ayakta kalabilmektedir. Egitim, insan topluluklatinin
yasamlarinin giderek bilgi ve iletisime dayandigi 21. yiizyilda, 6nemi daha da
artan bir alandir. Toplumlarin yagamlarinin giderek bilgi ve iletisime dayandig
bu ylzyilda, nitelikli insan giicii arayisi, dikkatleri ekonomik, sosyal ve politik
olarak toplumun diger tim alanlariyla organik ve islevsel baglari bulunan
egitime yOneltmistir. Bilgi toplumu olabilmek ve gelismeleri yakindan takip
edebilmek adina egitimin Onemi iyice ortaya c¢tkmustr. Egitim sisteminin
basarisinin, biyiik Ol¢ide bu sistemi isleten Ggretmenlerin niteliklerine bagl
oldugu giinimiizde yaygin kabul géren bir goriistir. Dolayistyla toplumlarin
ihtiyag duydugu rekabet ortamlarinin vazgecilmez unsuru olan nitelikli insan
glictiniin saglanmasinda 6nemli rol oynayan 6gretmenler, her zaman ilgi odagi
olmus ve 6gretmenlerin yetistirilmesine iliskin tiim dinyada sayisiz arastirmalar
yapilmistir.

Bireylerin hayatlar1 stiresince aldiklart tim kararlarin ve sergiledikleri tiim
davranislarin sebeplerinin sahip olduklart inanglar oldugu s6ylenebilir (Hofer ve
Pintrich, 1997; Pajares, 1992). Inanclar, bireyin yasamda karsilastigi her tiirden
olay, olgu, kisi ya da nesneyi nasil algiladiini, anlamlandirdigini ve ona karst
nasil davrandigini belirleyen, birey tarafindan kusku duymaksizin dogru oldugu
varsayilan icsel kabuller ya da 6nermeler olarak algilanmaktadir. Bununla birlikte
inancin ne oldugunun tek ve actk bir tanimint yapmak olduke¢a zordur. Ancak,
bu yondeki bir ¢aba eninde sonunda inangla, bilgi arasindaki ayirima gelip
dayanmak durumundadir (Deryakulu, 2004).

Bireylerin inanclarinin, diisince ve davranslari tizerinde sahip oldugu etki,
egitimcilerin bircok farkli kategorideki inanclari, 6grenme ve Ggretim stregleri
acisindan dikkate almalarini zorunlu kilmistir. Egitim alanindaki cesitli kuramlar
zaman zaman farkli tirdeki inanglart 6n plana ¢ikarmis ve egitim
aragtirmalarinin  konusu  haline getirmistit. Bu inanglardan biri  olan
epistemolojik inanglar da bu cercevede kritik Gneme sahiptir ve Ggretmen
adaylarinin davranislarint ve yargilarini 6nemli Slciide etkilemektedir. Bu etkinin
ne gibi sonuglar dogurdugu arastirdlmaya deger bir merak konusu olmustur
(Deryakulu, 2004).

Son yillarda 6gretmen egitimindeki arastirmalar da, 6gretmenlerin siuf ici
davranis ve Ogretim becerilerini incelemekten, diisiince inanglarini incelemeye
dogru bir yonelim gostermistir. Ogretmenlerin sahip olduklart inanglardan
bilginin ve égrenmenin dogasina iliskin olanlar, diger bir ifadeyle epistemolojik
inanclar, hangi Ogretme yontem ve tekniklerinin kullanidacagi, siufin nasil
yonetilecegi, 6grenmede neye odaklanilacagr gibi 6gretmenlerin siuf icindeki
egitim ve §gretim etkinliklerini buylk oranda etkilemektedir. Egitim konusunda
gerceklestirilecek reformlara engel olusturan sebeplerin temelinde de buytk
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oranda égretmenlerin degisime ne derece egilimli olduklarini belirleyen inanglar
yatmaktadir. Bu nedenle, 6gretmen egitimindeki programlarin diizenlenmesinde
ve uygulanmasinda Sgretmen adaylarinin epistemolojik inanclarnin bilinmesi
Snemli gériinmektedir (Ongen,2003).

Epistemolojik inanglar genel olarak bireylerin; bilginin ne oldugu
konusundaki fikri, bilme ve &grenmenin nasil gerceklestigi ile ilgili Sznel
inanglaridirlar. Bu inanclar gelecekteki Ogretmenlerin program  gelistirirken
yapacaklart etkinlikleri butiiniiyle etkileyecegini taniminda barindirmaktadir.
Actktir ki 6gretmenlerin i¢inde bulunduklart program sistemi, onlarin sahip
olduklari inanglar tarafindan etkilenip, yonlendirilecektir. Son yillarda egitimciler
arasinda niversite 6grencilerinin epistemolojik gelisimleri ve inanglarina yonelik
gittikce artan bir ilgi s6z konusudur. Bunun nedeni bir bireysel farklilik alant
olarak kabul edilen epistemolojik inanclarin, 6grenme, 6gretim siirecleri ve bu
streglerin olmazsa olmazi program gelistirme tizerinde olduk¢a 6nemli etkileri
oldugunun arasttrma sonuglarina bagl olarak ortaya konulmus olmasidir
(Deryakulu, 2004).

Bu durumu dikkate alan MEB son dénemde egitim sisteminde bir takim
degisikler yapmaya c¢alismaktadir ki bu degisikliklerin en biyik kismi da
program gelistirme ile ilgilidir. Daha 6nce var olan klasik pozitivist yaklasim
yerini giincel post-pozitivist yaklasima yani yapilandirmact yaklasima birakmaya
baslamustir. Yeni programin uygulandigi pilot okullarda arttk 6grenci merkezli
ve Ogrencinin faal olarak egitim siirecine katldigi egitim  ortami
amaglanmaktadir. Pilot okullardaki bu yeni programin islerligi yapilan anket
calismalart  ve Ogretmenlerden alinan donitlerle degerlendirilmektedir.
Yapilandirmact sistem egitim strecindeki 6nemli unsurlart ortaya ¢ikarmaya
baslamustir. Egitim stireci uygulayict, program ve 6grenciden olusan stirectir. Bu
stirecte programi uygulayacak 6gretmenler 6nem kazanmaktadir. Bu programin
uygulamasina yonelik inanglart 6nem kazanmaktadir. Programin basariyla
uygulanabilmesi i¢cin programi uygulayacak kisinin programa yonelik inanclarina
baglidir. Buradan hareketle egitim bilimleri alaninda yapilan arastirmalar da
Ogretmenin egitimi ve niteligini artirmaktan daha ziyade &gretmenlerin
inanglarina yoneliktir. Bu inanclardan en 6nemlisi de bilginin dogasina iliskin
inanglar olarak aciklanabilecek epistemolojik inanglardir. Bu nedenle gelecegin
Ogretmeni olacak Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin  gelisim
diizeyini incelemek 6nem kazanmustir.

Problem Ciimlesi

Universite 6grencilerinin, cinsiyet, béliim, sinif diizeyi, anne ve baba egitim
diizeylerine ve geldigi yetlesim yerine gére epistemolojik inanclari farklilagsmakta
mudir?

Alt Problemler
Temel problem ciimlesine baglt kalarak gelistirilen alt problemler agagidaki
gibi stralanmugtir:
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1. Universite 6grencilerinin  epistemolojik inanglari genel olarak ne
dizeydedir?

2. Universite &grencilerinin  epistemolojik inanglari, cinsiyetlerine gore
farklilasmakta midir?

3. Universite 6grencilerinin  epistemolojik inanglari, béliimlerine  gére
farklilasmakta mudir?

4. Universite 6grencilerinin epistemolojik inanclari, sinif diizeylerine gore
farklilagsmakta mudir?

5. Universite 6grencilerinin epistemolojik inanglari, baba egitim diizeyine
gore farklilagmakta midir?

6. Universite 6grencilerinin epistemolojik inanglari, anne egitim diizeyine
gore farkhilagmakta midir?

7. Universite 6grencilerinin epistemolojik inanglari, geldikleri yerlesim yeri
tiriine gore farklilasmakta midir?

YONTEM

Aragtirma  Modeli: Bu arasturma, iliskisel tarama = modeliyle
gerceklestirilmistir.

Evren ve Orneklem: Bu arastirmanin evreni, 2003-2004 egitim 6gretim
déneminde, Selguk Universitesi Egitim  Fakiiltesinde ~&égrenim — géren
Ogrencilerdir. Aragtirma Ornekleminin beliflenmesinde adi gecen fakiltedeki
tim boélimler listelenmis, daha sonra Random (sans yoluyla) yolla 7 tane bélim
secilmistir. Yapilan tesadifi kiime &rneklemeye Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Boélimi, Sosyal Bilgiler Egitimi Bolimd, Hkégretirn
Matematik Ogretmenligi Bolimu, Turkee Ogretmenligi Bolimt, Psikolojik
Danismanlik ve Rehberlik Bolumi, 1ngﬂizce Egitimi Bolimi ve Fen Bilgisi
Egitimi Bolimi girmistir.  Bu bolimlerdeki ilgili siuflara grup olarak
aragtirmanin Olgme aract uygulanmustir. Bu yoniiyle arastirmada oransiz kiime
ornekleme yaklasimi uygulanmustir.

Veri Toplama Araglart: Bu arastirmada gerekli bilgileri toplamak amaciyla,
Kisisel Bilgi Formu ve Epistemolojik Inang Olgegi kullamlmistir.

Epistemolojik Inang Olgegi

Arastirmada, Ogrencilerin  epistemolojik  inanglarint  Slgmek  amaciyla
Schommer (1990) tarafindan gelistirilen ve Deryakulu ve Buyikoztirk (2002)
tarafindan Tiirk Universite 6grencileri iizerinde gecerlik ve giivenirligi saptanan
Epistemolojik Inanc Olgegi (EI0) kullanilmustir. Ozgiin 6lgek “Sabit Yetenek”,
“Ogrenme Hemen Gergeklesir”, “Bilgi Basittir” ve “Bilgi Kesindir” olmak
tizere dort faktdrden olusmaktadir. Olgcek Tiirkiye'ye uyarlandiginda kiiltiirel
farkliliklardan dolayr “Ogrenmenin CGabaya Bagli Olduguna Inang”(OCBOT),
“Ogrenmenin Yetenege Bagli Olduguna Inan¢”(OYBOI) ve “Tek Bir
Dogrunun Var Olduguna Inan¢”(TBDVOI) olmak iizere ii¢ faktorden
olusmaktadir. Olgek, (1) Kesinlikle Katilmiyorum ile (5) Kesinlikle Katiliyorum
arasinda degisen 5 dereceli Likert tipi bir dlgektir. Olgekten alinan puanlarin
degerlendirilmesi faktér bazinda yapilmakta, dlgegin timinden alinan puanlar
kullanilmamaktadir. Olgegin “Ogrenmenin Cabaya Bagli Olduguna Inang” adh
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faktorinde 17°si olumsuz, 1’1 olumlu toplam 18 madde bulunmaktadir. Bu
faktorde yer alan 6rnek bir madde soyledir; “Eger biri bir seyi kisa bir siirede
anlayamiyorsa anlamak igin caba sarf etmeyi sirdiirmelidir”. Olgegin
“Ogrenmenin Yetenege Bagli Olduguna Inanc” adli ikinci faktériinde hepsi
olumlu toplam 9 madde yer almaktadir. Bu faktérde yer alan 6rnek bir madde
sOyledir; “Gergekten zeki olan &grencilerin okulda basarili olmalari i¢in ¢ok
calismalarina gerek yoktur”, Olcegin “Tek bir Dogrunun Var Olduguna Inan¢”
adli G¢lncii faktoriinde ise hepsi olumlu 8 madde bulunmaktadir. Bu faktorde
yer alan Ornek bir madde s6yledir; “Fen Bilgisi derslerinin en iyi tarafi, cogu
problemin tek bir dogru yanitinin olmasidir”. Olgegin her bir faktoriinden
alinan yiksek puan, bireyin o faktore iliskin olgunlasmis / gelismis
(sophisticated) inanglara sahip oldugunu géstermektedir. Ozgiin 6lgegin test
tekrar test giivenirligi .74’tiir, faktorlerin giivenirlik katsayiari ise .85 ile .63
arasinda degismektedir (Schommer, 1993). Uyatlanan 35 maddelik 6lgegin
Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayilari birinci faktor icin .83, ikinci faktdr icin
.62, uctnct faktor icin .59 ve Slgegin bitiind icin ise .71 olarak hesaplanmistir
(Deryakulu ve Biytkoztirk, 2002).

BULGULAR
Birinci alt probleme ait aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo
1’de verilmistir.
Tablo 1. Ogrencilerin Epistemolojik Inang Diizeylerinin aritmetik ortalama
ve standart sapma degerleri

N X Std. Sapma
Ogrenmenin Cabaya Bagli Olduguna Inang 624 36,18 8,446
Ogrenmenin Yetenege Baglt Olduguna Inang 624 18,44 5,002
Tek Bir Dogrunun Var Olduguna Inang 624 25,75 5,611

Ogrencilerin epistemolojik inang diizeyinin genel olarak ne durumda oldugu
boyutlara gore bakildiginda OCBOI boyutunda ortalamanin 36,18 oldugu
goriilmektedir. Olgegin bu boyutunda 17’si olumsuz, 11 olumlu toplam 18
madde bulunmaktadir. Buradan alinacak en yiksek puan 90; en diisiitk puan da
18dir. OCBOI boyutunda alinabilecek en yiiksek puanin 90 ve ortalamanin
36,18 oldugu g6z 6niine alinirsa dgrencilerin 6grenmenin ¢abaya baglt olduguna
dair inanglarinin diigitk durumda oldugu gorilmektedir. OYBOI boyutunda ise
ortalama 18,44’tiir. Olgegin bu boyutunda hepsi olumlu toplam 9 madde yer
almaktadir. Bu boyutta alinabilecek en yiiksek puan 45’ken en disik puan ise
9’dur. OYBOI boyutunda alinabilecek en yiiksek puanin 45 ve ortalamanin
18,44 oldugu g6z Oniine almirsa Ggrencilerin Ggrenmenin  yetenege bagl
olduguna dair inanglarinin da disiik durumda oldugu séylenebilir. TBDVOI
boyutunda ise ortalama 25,75’tir. Olgegin bu boyutunda hepsi olumlu 8 madde
bulunmaktadir. Bu boyutta da alnabilecek en yiliksek puan 40; en disik puan
ise 8’dir. Bu durumda 6grencilerin tek bir dogrunun var olduguna dair inanglar
bahsedilen diger iki inangtan daha ytiksektir.
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Universite 6grencilerinin cinsiyetlerine gére epistemolojik inang¢ diizeyleri
arasinda farklilasma olup olmadigr bagimsiz t testi ile analiz edilmis olup analiz
sonuglart Tablo 2°de verilmistit.

Tablo 2. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Epistemolojik Inang Diizeyleri
puan ortalamalarinin karsilastirilmasina iliskin t testi sonuglart

Cinsiyet N X Std. Sapma t P
OCBOI Bayan 334 35,94 8,440 0.779 0.436
Erkek 290 36,47 8,458
OYBOI Bayan 334 17,89 4,770 2.990* 0.003
Erkek 290 19,09 5,192
TBDVOI Bayan 334 25,64 5,574 0.522 0.602
Erkek 290 25,38 5,660

*p<0.05

Ogrencilerin epistemolojik inan¢ diizeyi OCBOI boyutunda bayanlarin
ortalamalar1 35.94, erkeklerin ortalamast ise 36.47 olarak bulunmustur. Iki grup
arasinda hesaplanan t degeri 0.779 (p>0.05) olarak hesaplanmistir. Bu sonug iki
grup arasinda 0.05 diizeyinde anlamli bir fark olmadigini gostermektedir.
Epistemolojik inan¢ diizeyi OYBOI boyutunda bayanlarin ortalamalari 17.89,
erkeklerin ortalamalari ise 19.09 olarak hesaplanmigtir. Iki grup arasindaki
farklilig1 ortaya koymak amactyla hesaplanan t degeri ise 2.990 (p<<0.05) olarak
bulunmustur. Bu sonu¢ iki grup arasinda 0.05 diizeyinde anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir. Epistemolojik inang diizeyi TBDVOI boyutunda ise
bayanlarin ortalamalart  25.64, erkeklerin ortalamalar1 ise 25.88 olarak
hesaplanmistir. Iki grup arasinda hesaplanan t degeri ise 0.522 (p>0.05) olarak
bulunmustur. Bu sonug iki grup arasinda 0.05 diizeyinde anlaml bir fark
olmadigint géstermektedir. Bu sonuca gére OCBOI ve TBDVOI boyutlarinda,
cinsiyet acisindan gruplar arasinda anlamli bir fark olmamasina karsin OYBOI
boyutunda ise anlamli bir fark oldugu bulunmustur. Ogrenmenin yetenege baglt
oldugu inancinin Slcildigh bu boyutta farkliligin yontne bakildiginda erkek
ogrencilerin, bayan 6grencilere oranla daha yiksek diizeyde bu inanci tasidiklars
sonucu bulunmustur.

Universite 6grencilerinin sinif diizeylerine gore epistemolojik inang diizeyleri
arasinda farklilasma olup olmadigt bagimsiz t testi ile analiz edilmis olup analiz
sonuglart Tablo 3°de verilmistit.
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Tablo 3. Ogrencilerin Sinif Diizeylerine Gore Epistemolojik Inang

Diizeyleri Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasina Iliskin t Testi Sonuglart

Simif N X Std. t P
Sapma
Ogrenmenin Cabaya Baghh | 1.Smf | 321 | 36,76 8,790 1.770 | 0.077
Olduguna Inang 4. Sinif 303 | 35,57 8,034
Ogrenmenin Yetenege Bagh 1. Smuf | 321 | 1893 5,446 2.500* | 0.013
Olduguna Inang 4., Sinif 303 | 17,93 4,437
Tek Bir Dogrunun Var Olduguna 1. Sinif 321 | 26,22 5,386 2.180% | 0.030
Inang 4. Sinif | 303 | 25,25 5,806

*p<0.05

Ogrencilerin epistemolojik inang diizeyleri okuduklart sinif diizeyine gore
incelendiginde, OCBOI boyutunda 1. sinif 6grencilerinin ortalamast 36.76, 4.
sinif Ggrencilerinin ortalamasi 35.57 olarak bulunmustur. Ortalamalar arasindaki
farkin anlamli olup olmadigini test etmek i¢in yapian t testi sonucunda
hesaplanan t degeri ise t=1.770 (p>0.05) olarak hesaplanmistir. Hesaplanan bu
deger OCBOI boyutunda 1.smif &grencileri ile 4. smif &grencilerinin
ortalamalari  arasindaki  farkin  0.05  seviyesinde anlamli  olmadigim
gostermektedir. Epistemolojik inan¢ diizeyi OYBOI boyutunda 1. sif
ogrencilerinin ortalamast 18.93, 4. sinif 6grencilerinin ortalamasi ise 17.93 olarak
hesaplanmugtir. Ogrenmenin yetenege baglt olduguna inang diizeyinin Sl¢iildiigii
bu boyutta iki grup arasindaki farki ortaya koymak icin hesaplanan t degeri
(t=2.500; p<0.05) istatistiksel olarak 0.05 seviyesinde anlamli bir farki ifade
etmektedir. Bu sonuca gore 1. siuf Ggrencileriyle 4. smifa devam eden
Ogrenciler arasinda Ogrenmenin yetenege bagli oldugu konusunda anlaml
diizeyde fark bulunmustur. Bu boyutta gruplarin ortalamalari incelendiginde bu
farkin 1. siuf Sgrencileri lehine oldugu Tablo 9’da gorillmektedir. Bagka bir
deyisle, 1. simf Sgrencileri 4. siuf grencilerine oranla 6grenmenin yetenege
baglt oldugu inancina daha fazla sahiptirler. Tek bir dogrunun var olduguna
inan¢ konusunda 1. siuf dgrencileri ile 4. sinif 6grencileri arasinda anlamlt bir
farkin olup olmadiginin t testi ile test edilmesi sonucunda 1. sinif 6grencilerinin
ortalamast 26.22, 4. siuf 6grencilerinin ortalamasi ise 25.25 olarak bulunmustur.
Iki grup arasinda hesaplanan t degeri ise 2.180 (p<0.05) olarak bulunmustur.
Hesaplanan bu t degeri istatistiksel olarak 0.05 seviyesinde gruplar arasinda
anlamlt bir fark oldugunu géstermektedir. Sonug olarak 1. sinif 6grencileri ile 4.
sinif 6grencilerinin Epistemolojik inan¢ diizeylerinin karsilastirilmast sonucunda
OCBOI boyutunda gruplar arasinda anlamli fark bulunamazken, OYBOI ve
TBDVOI boyutlarinda gruplar arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Her iki
boyutta da farkin 1. siuflar lehine oldugu Tablo 8’de gérilmektedir. 1. sinif
ogrencileri hem 6grenmenin yetenege baglt oldugu konusunda hem de tek bir
dogrunun var oldugu konusundaki inan¢ diizeyleriyle 4. siiflardan anlamli
duzeyde farklhilik sergilemektedirler.

Ogrencilerin  okuduklart béliimlere gore epistemolojik inang diizeyleri
arasinda farklilasma durumlari varyans analizi (F testi) ile analiz edilmis olup
analiz sonuclati Tablo 4 ve Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 4. Ogrencilerin okuduklar1 béliimlere gore sayisal dagilimlari,
epistemolojik inang diizeyleri puan ortalamalart ve standart sapmalari

BOLUM N | X Std.

Sapma

Bilgisayar O3. ve Tek. Eg. 88 | 34,88 8,515

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 93 | 36,19 | 10,265

Ogrenmenin Ikégretim Matematik 96 | 37,34 | 8,958
Cabaya Bagh Turkge Ogretmenligi 87 | 36,59 7,560
Olduguna Inang Psikolojik Danigma ve Reh. 85 | 35,66 7,449
ingilizce Ogretmenligi 87 | 36,57 8,075

Fen Bilgisi Ogretmenligi 88 | 35,93 7,800

Bilgisayar Og. ve Tek. Eg. 88 | 18,85 5,652

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 93 | 18,37 4,582

Ogrenmenin Ilkégretim Matematik 96 | 18,39 4,848
Yetenege Bagh Tiirkge Ogretmenligi 87 | 18,18 5271
Olduguna Inang Psikolojik Danigma ve Reh. 85 | 17,64 4,703
Ingilizce Ogretmenligi 87 | 19,47 5,021

Fen Bilgisi Ogretmenligi 88 | 18,20 4,864

Bilgisayar Og Ve Tek. Eg. 88 | 24,32 5,375

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 93 | 26,30 6,164

Tek Bir IIk$gretim Matematik 96 | 25,14 5,309
Dogrunun Var Tiirkge Ogretmenligi 87 | 26,87 5,590
Olduguna Inang Psikolojik Danigma ve Reh. 85 | 2546 4,903
ingilizce Ogretmenligi 87 | 26,89 5,680

Fen Bilgisi Ogretmenligi 88 | 25,32 5,828

Tablo 4 incelendiginde, OCBOI boyutunda en yiiksek ortalamanin
Mlk6gretim matematik boliimi 6grencilerine ait oldugu gériilmektedir. Bunlart
sirastyla, Tirkee, ingilizce, Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi, Psikolojik Danismanlik ve
Rehberlik ve Bilgisayar Ogretimi ve Teknoloji Egitimi bélimii égrencilerinin
izledigi gorilmektedir. OYBOI boyutunda, Ingilizce 6gretmenligi boliimii
ogrencileri en yiksek ortalamaya sahiptirler. Bunlart sirasiyla, Bilgisayar
Ogtetimi ve Teknoloji Egitimi, 11k6gretim Matematik, Sosyal Bilgiler, Fen
Bilgisi, Tirkce ve Psikolojik Damismanlik ve Rehberlik boliimii 6grencileri
izlemektedirler. TBDVOI boyutunda ise en yiiksek ortalamanin Ingilizce
bolimii  6grencilerine  ait oldugu Tablo 4te goriilmektedir. Ingilizce
Ogretmenligi bolumii 6grencilerini sirayla, Turkge, Sosyal Bilgiler, Psikolojik
Danismanlik ve Rehberlik, Fen Bilgisi, {lkogretim Matematik ve Bilgisayar
Ogtetimi ve Teknoloji Egitimi, bolimii égrencileri izlemekteditler.

Ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigs f testi ile analiz edilmis
olup analiz sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. Ogrencilerin okuduklart béliimlere gére epistemolojik inang diizeyi
puanlarina iligkin varyans analizi sonuglari

Varyansin Kareler df | Kareler F P
Kaynagi Toplami Ort.
Ogrenmenin Cabaya Gruplar 336,311 6 56,052 0,784 | 0,583
Bagli Olduguna Inang Aras1
Grup Igi 44102,86 617 71,480
Ogrenmenin Yetenege Gruplar 173,900 6 28,983 1,160 | 0,326
Bagli Olduguna Inang Arasi
Grup Igi 15416,13 617 24,986
Tek Bir Dogrunun Var Gruplar 490,443 6 81,741 2,637* | 0,016
Olduguna Inang Arast
Grup Igi 19122,55 617 30,993

*p<0.05

Ogrencilerin okuduklart boliimlere gére OCBOI boyutunda hesaplanan F
degeri “0.784” (p>0,05), OYBOI boyutunda hesaplanan F degeri “1.160”
(p>0,05) ve TBDVOI boyutunda hesaplanan F degeri “2.637” (p<0,05)’dir. Bu
sonuclara gore OCBOT ve OYBOI boyutlarinda anlamli bir fark bulunmazken,
TBDVOI boyutunda gruplar arasinda 0.05 diizeyinde anlamli fark oldugu tespit
edilmistir. Bu boyutta temel etkinin hangi degiskenden geldigini belirlemek
amaciyla Tukey testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Farkli bélimlerde okuyan 6grencilerin epistemolojik inang¢ diizeyi

puan ortalamalarinin karsilagtirilmasina iliskin Tukey testi sonuglart

Bagimh Degisken | (I) BOLUM | (J) BOLUM | Ortalamalar Aras1 Fark (I-]) P

TBDVOI Béte Tiirkge -2,56% 0,040

Ingilizce -2,57* 0,038

*p<0.05

Tablo 6 incelendiginde TBDVOI boyutunda ortaya ¢ikan farkin Bilgisayar
égretimi ve Teknoloji Egitimi bélimii égrencileri ile Ingilizce ve Tirkge
Ogretmenligi  bolumleri  Ggrencilerinin ortalamalarindan  kaynaklandigt
goriilmektedir. Bu sonuca gére Ingilizce ve Tiirkce Bolimi égrencilerinin,
Bilgisayar 6gretimi ve Teknoloji Egitimi bolimi Ogrencilerine kiyasla daha
yiksek diizeyde tek bir dogrunun var oldugu inancini tasidiklart gbzlenmistir.

Ogrencilerin geldikleri yerlesim yerine gére epistemolojik inang diizeyleri
arasinda farklilasma durumlari varyans analizi (F testi) ile analiz edilmis olup
analiz sonuglart Tablo 7 ve Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 7. Ogrencilerin okuduklar1 béliimlere gore sayisal dagilimlari,
epistemolojik inang diizeyleri puan ortalamalart ve standart sapmalari

GELDIGI YER N | X Std.

Sapma
Koy/Mezra 60 | 36,20 8,999
Ogrenmenin GCabaya Baglt Kasaba 47 | 38,36 8,308
Olduguna Inang Tige 189 | 36,63 9,067
i1 206 | 3545 6,890
Biiyiiksehir 122 | 35,88 9,500
Koy/Mezta 60 | 18,50 5,454
Ogrenmenin Yetenege Bagl Kasaba 47 | 18,68 4,502
Olduguna Inang Tige 189 | 17,80 4,856
i1 206 | 19,09 5,072
Biiyiikgehir 122 | 18,24 4,999
Koy/Mezra 60 | 2447 5,887
Tek Bir Dogrunun Var Olduguna Kasaba 47 | 26,02 5,542
Inang Tige 189 | 25,48 5,536
i1 206 | 26,09 5,615
Biyiiksehir 122 | 26,13 5,585

Tablo 7 incelendiginde, OCBOI boyutunda en yiiksek ortalamanin
kasabalardan gelen Sgrencilere ait oldugu gorillmektedir. Bunlari sirasiyla, ilce,
kéy/mezra, buyiksehir ve illerden gelen 6grencilerin izledigi gorulmektedir.
OYBOI boyutunda, illerden gelen 6grenciler en yiiksek ortalamaya sahiptirler.
Bunlari sirastyla, kasaba, koy/mezra, buytksehir ve ilcelerden gelen 6grenciler
izlemektedirler. 'TBDVOI  boyutunda ise en yiksek ortalamanin
biiyiiksehirlerden gelen Ogrencilere ait oldugu Tablo 13°de gorilmektedir.
Buytuksehitlerden gelen 6grencileri sirayla, il, kasaba, ilce ve kdy/meztralardan
gelen 6grenciler izlemektedirler.

Ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadig f testi ile analiz edilmis
olup analiz sonuglari Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Ogrencilerin geldikleri yerlesim yerine gore epistemolojik inang
diizeyi puanlarina iligkin varyans analizi sonuglar

Varyansin Kareler df Kareler F P
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi
Ogrenmenin Gruplar 382,478 4 95,619 1,343 0,252
Cabaya Bagh Arasi1
Olduguna Grup Igi 44056,69 619 71,174
Inang
Ogrenmenin Gruplar 171,931 4 42,983 1,726 0,143
Yetenege Bagh Arasi1
Olduguna Grup Igi 15418,10 619 24,908
Inang
Tek Bir Gruplar 157,616 4 39,404 1,254 0,287
Dogrunun Var Arasi1
Olduguna Grup Igi 19455,38 619 31,430
Inang

Ogrencilerin geldikleri yerlesim yerine gére epistemolojik inang diizeyleri
karsilastirildiginda OCBOI boyutunda F degeri 1,343, OYBOI boyutunda 1,726
ve TBDVOI boyutunda ise 1,254’tiir. Bu sonuglara gére gruplar arasinda her i
boyutta da anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ogrencilerin babalarinin egitim
durumuna gdre epistemolojik inanc¢ diizeyleri arasinda farklilasma durumlart
varyans analizi (F testi) ile analiz edilmis olup analiz sonuglari Tablo 9 ve Tablo
10’da verilmistir.
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Tablo 9. Ogrencilerin babalarinin egitim durumuna gore sayisal dagilimlari,
epistemolojik inang diizeyleri puan ortalamalart ve standart sapmalari

Baba Egitim N X Std.
Sapma
Okuryazar degil 64 | 35,48 6,674
Ogrenmenin Gabaya Bagh Tlkokul 209 | 36,63 8,115
Olduguna Inang Ortaokul 97 | 36,72 7,775
Lise 102 | 35,83 8,562
Universite 152 | 35,75 9,828
Toplam 624 | 36,18 8,446
Okuryazar degil 64 | 18,92 5,059
Ogrenmenin Yetenege Bagli Tlkokul 209 | 17,54 4,473
Olduguna Inang Ortaokul 97 | 18,89 5,759
Lise 102 | 19,11 4,832
Universite 152 | 18,76 5,153
Toplam 624 | 18,44 5,002
Okuryazar degil 64 | 25,88 6,311
Tek Bir Dogrunun Var Ilkokul 209 | 25,45 5,376
Olduguna Inang Ortaokul 97 | 2529 5,845
Lise 102 | 26,74 5,725
Universite 152 | 25,74 5,375
Toplam 624 | 25,75 5,611

Tablo 9 incelendiginde, OCBOI boyutunda en yiiksek ortalamanin babast
ortaokul mezunu olan 6grencilere ait oldugu goriilmektedir. Bunlari sirasiyla,
babast ilkokul, tniversite, lise mezunu olan ve babast okur-yazar olmayan
égrencilerin izledigi goriilmektedir. OYBOI boyutunda, babast lise mezunu
olan 6grenciler en yitksek ortalamaya sahiptirler. Bunlart sirastyla, babast okur-
yazar olmayan, babast ortaokul, Universite ve ilkokul mezunu olan Sgrenciler
izlemektedirler. TBDVOI boyutunda ise en yiiksek ortalamanin babasi lise
mezunu olan Ogrencilere ait oldugu Tablo 15’te gérilmektedir. Babast lise
mezunu olan 6grencileri sirayla, babasi okur-yazar olmayan, tiniversite, ilkokul
ve ortaokul mezunu olan 6grenciler izlemektedirler.

Ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadig f testi ile analiz edilmis
olup analiz sonuglari Tablo 10°da verilmigtir.
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Tablo 10. Ogrencilerin babalarinin egitim durumuna gére epistemolojik
inang diizeyi puanlarina iliskin varyans analizi sonuglar

Varyansin Kareler df | Kareler F P

Kaynagi Toplami Ort.
Ogrenmenin Cabaya Gruplar 142,406 4 35,601 0,497 | 0,738
Bagli Olduguna Inang Aras1

Grup Ici 44296,76 619 71,562
Ogrenmenin Yetenege Gruplar 263,963 4 65,991 2,665* | 0,032
Bagli Olduguna Inang Arasi

Grup Igi 15326,07 619 24,759
Tek Bir Dogrunun Var Gruplar 139,514 4 34,878 1,109 | 0,351
Olduguna Inang Arast

Grup Ici 19473,48 619 31,460

*p<0.05
Ogrencilerin  babalarinin  egitim durumlara gére OCBOI  boyutunda

hesaplanan F degeri “0.497” (p>0,05), OYBOI boyutunda hesaplanan F degeri
“2.665” (p<0,05) ve TBDVOI boyutunda hesaplanan F degeri “1.109”
(p>0,05)dir. Bu sonuclara gére OCBOI ve TBDVOI boyutlarinda anlamli bir
fark bulunmazken, OYBOI boyutunda gruplar arasinda 0.05 diizeyinde anlamlt
fark oldugu tespit edilmistir. Bu boyutta temel etkinin hangi degiskenden
geldigini belirlemek amactyla Tukey testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 11’de
verilmistit.

Tablo 11. Ogrencilerin babalarinin egitim durumuna gére epistemolojik

inang diizeyi puan ortalamalarinin karsilastirilmasina iliskin Tukey testi

sonuclari.
Bagimli Degisken @ ()BABAEGIT | Ortalamalar Arast P
BABAEGIT Fark (I-])
Ogrenmenin  Yetenege T1kokul Ortaokul -1,35* 0,028
Bagli Olduguna Inang Lise -1,57* 0,009
Universite -1,22% 0,022

*p<0.05

Tablo 11 incelendiginde OYBOI boyutunda ortaya c¢ikan farkin babast
ilkokul mezunu olan &6grenciler ile babast ortaokul, lise ve Universite mezunu
olan 6grencilerin ortalamalarindan kaynaklandigr gériilmektedir. Bu sonuca gore
babast ortaokul, lise ve tniversite mezunu olan 6grencilerin, babast ilkokul
mezunu olan 6grencilere kiyasla daha yiiksek diizeyde 6grenmenin yetenege
baglt oldugu inancini tagidiklart gbzlenmistir.

Ogrencilerin  annelerinin  egitim durumuna gére epistemolojik inang
dizeyleri arasinda farklilasma durumlari varyans analizi (F testi) ile analiz
edilmis olup analiz sonuglari Tablo 12 ve Tablo 13’te verilmistir.
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Tablo 12. Ogrencilerin annelerinin egitim durumuna gére sayisal dagilimlari,
epistemolojik inang diizeyleri puan ortalamalart ve standart sapmalari

Anne Egitim N X Std.
Sapma
Okuryazar 100 | 37,51 8,242
Ogrenmenin Cabaya Bagli Olduguna degil
Inang ilkokul 360 | 35,84 8,493
Ortaokul 72 | 36,18 7,345
Lise 45 | 35,20 8,951
Universite 47 | 36,94 9,527
Okuryazar 100 | 18,16 5,199
Ogrenmenin Yetenege Bagli Olduguna degil
Inang Tlkokul 360 | 18,34 4,973
Ortaokul 72 | 18,65 4,180
Lise 45 | 19,62 5,340
Universite 47 | 18,43 5,640
Okuryazar 100 | 25,61 6,372
Tek Bir Dogrunun Var Olduguna Inang degil
Tlkokul 360 | 25,73 5,181
Ortaokul 72 | 25,44 5,597
Lise 45 | 26,73 5,964
Universite 47 | 25,70 6,782

Tablo 12 incelendiginde, OCBOI boyutunda en yiiksek ortalamanin annesi
okur-yazar olamayan Ogrencilere ait oldugu goriilmektedir. Bunlari sirastyla,
annesi Universite, ortaokul, ilkokul ve lise mezunu olan Sgrencilerin izledigi
gorilmektedir.  OYBOI boyutunda, annesi lise mezunu olan dgrenciler en
yiksek ortalamaya sahiptirler. Bunlari sirasiyla, annesi ortaokul, tniversite,
ilkokul mezunu olan ve okur-yazar olmayan Ogrenciler izlemekteditler.
TBDVOI boyutunda ise en yiiksek ortalamanin annesi lise mezunu olan
ogrencilere ait oldugu Tablo 12’de gorilmektedir. Annesi lise mezunu olan
Ogrencileri sirayla, annesi ilkokul, Gniversite mezunu, okur-yazar olmayan ve
ortaokul mezunu olan 6grenciler izlemektedirler.

Ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadig f testi ile analiz edilmis
olup analiz sonuglart Tablo 13’te verilmistir.
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Tablo 13. Ogrencilerin annelerinin egitim durumuna gére epistemolojik
inang diizeyi puanlarina iliskin varyans analizi sonuglar

Varyansin Kareler df Kareler F P

Kaynagi Toplami Ortalamast
Ogrenmenin Gabaya Gruplar 288,866 4 72,217 1,012 | 0,400
Bagli Olduguna Aras1
Inang Grup Igi 44150,30 619 71,325
Ogrenmenin Gruplar 77,880 4 19,470 0,777 | 0,540
Yetenege Bagh Aras1
Olduguna Inang Grup Igi 15512,15 619 25,060
Tek Bir Dogrunun Gruplar 52,402 4 13,101 0,415 | 0,798
Var Olduguna Inang Arast

Grup Igi 19560,59 | 619 31,600

Ogrencilerin  annelerinin  egitim durumuna gére epistemolojik inang
diizeyleri karsilastirldiginda OCBOI boyutunda F degeri 1,012, OYBOI
boyutunda 0,777 ve TBDVOI boyutunda ise 0,415’tir. Bu sonuglara gére
gruplar arasinda her ti¢ boyutta da anlamli bir farklilik bulunmamugtir.

TARTISMA ve YORUM

Bu arastirmadaki bulgularda, grencilerin epistemolojik inanglarinin genel
olarak ne diizeyde oldugu konusuna bakildiginda 6grencilerin tek bir dogrunun
var olduguna dair inanclarinin; 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna dair inang ve
Ogrenmenin yetenege baglt oldugu inang boyutlarina kiyasla daha yiiksek oldugu
gbrulmustiir.

Bu aragtirmadaki bulgular, &grenciler arasinda epistemolojik inanglarin
cinsiyete gore farkliik gOsterip gostermedigi sorusu soruldugunda; kiz
Ogrencilerin erkek Ogrencilere kiyasla 6grenmenin ¢abaya baglt olduguna dair
inanca daha fazla sahip olduklarini gosterirken erkek 6grencilerin 6grenmenin
yetenege baglt olduguna dair inanci daha fazla tasidiklarini géstermistir. Bu
farkliligin ortaya cikmasinda kiz Ogrencilerle erkek Ogrencilerin  yetistirilis
tarzlarinin farkli olmasindan bahsedilebilir. Schommer(1993a)’1n calismast bilgi
ve Ogrenmenin dogasi hakkinda 6grencilerin ikincil inanglarinin gelisimi kadar
bu inanclarin akademik petformansi nasidl etkiledigini de arastirmistir.
Schommer(1993a) dort epistemolojik faktdr tizerinde cinsiyetin anlamh etkisi
oldugunu bulmustur. Baska bir deyisle kizlarin 6grenmenin yetenege bagl
olduguna olan inancta daha az basit disindikleri bulunmustur. Bu calisma
kizlarin 6grenmenin yetenege bagl olduguna inanmayip ¢abaya baglt olduguna
inandiklarint  belitlemistit.  Paulsen ve  Wells(1998)’in  calismast  da
Schommer(1993a, 1993b)’1n ¢calismastyla benzer sonuclar bulmustur. Paulsen ve
Wells(1998) kizlarin 6grenmenin yetenege bagh olduguna olan inanca erkeklere
gore daha az inandiklarini bu arada erkeklerin 6grenmenin yetenege bagh
olduguna olan inancta kizlara gbére daha karmasik inanglara sahip olduklarini
bulmuslardir.  Cinsiyetin =~ 6zlik nitelik olarak degisken oldugu diger
calismalardaki bulgular Universite Ogrencilerinin epistemolojik inanglarinin
aragtirildigi calismalarin bulgulariyla (Paulsen ve Wells, 1998; Schommer, 1993a,
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1993b; Schommer ve Dunnell, 1994) benzerlikler tasimaktadir. Biitlin olarak
kizlar O6grenmenin ¢abaya bagli oldugu inancina sahiptirler. Paulsen ve
Wells(1998) erkeklerin 6grenmenin yetenege baglt oldugu inan¢ konusunda
kizlara gbre daha karmagik olduklarini bulmalarina ragmen bu sonug diger
calismalarda bulunmamistir. Bu tir sonuclar kizlarin az da olsa epistemolojik
acidan bir avantaja sahip olduklarini ortaya koymustur (Schommer, 1990).

Bu aragtirmanin  bulgulart  ve  yapilan  arastirmalarin  bulgular
karsilastirldiginda Sgrencilerin epistemolojik inanglarinin sinif diizeylerine gore
farklilik gGsterip gostermedigi sorusuna hemen hemen ayni cevaplar verdikleri
gbzlemlenmistir. 1. stuf Sgrencileri 4. siuf Ggrencilerine oranla égrenmenin
yetenege bagli oldugu inancina daha fazla sahip oldugunu ortaya koymuglardir.
Sonug olarak 1. stuf 6grencileri ile 4. siif dgrencilerinin Epistemolojik inang
diizeylerinin karsilastirilmasi sonucunda 6grenmenin ¢abaya baglt oldugu inang
boyutunda gruplar arasinda anlamli fark bulunamazken, 6grenmenin yetenege
baglt oldugu inang ve tek bir dogrunun var olduguna inang boyutlarinda gruplar
arasinda anlamli farkhilik bulunmustur. 1. siuf Sgrencileri hem Ogrenmenin
yetenege baglt oldugu inancina hem de tek bir dogrunun var oldugu inancina 4.
siniflardan daha fazla sahiptirler. Bu durumun nedenleri arasinda 1. siif
Ogrencilerinin egitim ve bilgiye sahip olma konularinda 4. simuf 6grencilerine
kiyasla egitim yili acisinda daha az tecriibeye sahip olduklart sGylenebilir.
Aragtirmacilar, 6grencilerin bilginin ve 6grenmenin dogastyla ilgili goérislerinin
sinif diizeyinden etkilendigini séylemislerdir (Green ve Parker, 1989; Reading-
Brown ve Hayden, 1989). Ayrica 6grencilerin siif diizeyleri yitkseldikee bilgi ve
ogrenme ile ilgili inanclart daha karmagitk hale geldigine inandmistr.
Epistemolojik inanglarla ilgili arastirmalarda sinif diizeyine fazla 6nem verilmese
de bélim ve epistemolojik inanclar arasindaki iliskiyi inceleyen calismalarda ayni
zamanda siuf dizeyi de gbz 6niinde bulundurulmustur(Jehng ve arkadaglari,
1993; Paulsen ve Wells, 1998; Schommer, 1993b). Calismalarin sonugclari
ogrencilerin sinif dizeyleri arttik¢a epistemolojik inanclarinin daha karmasik
hale geldigini gdstermistir. 4. stnuflar 1. siniflara gére bilginin kesin olduguna ve
ogrenmenin kuralsiz bir stire¢ olduguna inanmaktadirlar. Siuf diizeyi tarafindan
etkilenmeyen boyutlar 6grenmenin yetenege baglt oldugu inan¢ boyutudur.
Sonug olarak 6grencilerin siif diizeyleri arttikca epistemolojik inanglarinin daha
karmasik hale geldigini gostermistir. Bu varsayimi Olgmek icin ¢alismalar
yapilmis ve bu calismalarin sonucunda varsayim desteklenmistir (Jehng ve
arkadaslart, 1993; Paulsen ve Wells, 1998; Schommer, 1993b).

Bu aragtirmanin  bulgulart  ve  yapilan  arastirmalarin  bulgular
karsilastirldiginda tam tersi sonuglarla karsilasilmaktadir. Yani sozel bolim
ogrencileri(Ingilizce  ve  Tirkee Egitimi Bolimleri) sayisal — bolim
dgrencilerine(Bilgisayar 6gretim Teknolojileri Ogretmenligi Boliimii) kiyasla tek
bir dogrunun varligina daha fazla inanmaktadirlar. Bunun sebepleri arasinda
s6zel bolimi 6grencilerinin otoritelere daha fazla giivendikleri ve sorgulama
olgusunun sézel bolim 6grencilerinde fazla gelismedigi séylenebilir. Jehng ve
arkadaglarinin calismasinin(1993) amaci Gniversite 6grencilerinin epistemolojik
inanglarinin bélimlerin farkllagsmasindan etkilenip etkilenmedigini bulmaktir.
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Bunu yapmak icin Jehng ve arkadaslari(1993) farklt Gniversitelerin 6grencileri ve
mezunlarindan ~ olusan  bir  6rneklemin  epistemolojik  inanglarini
degerlendirmislerdir. Epistemolojik inanglar tzerinde bolimiin potansiyel
etkisini gostermek lzere calismaya katllan 6grencilerin bolimleri alt gruplara
ayrilmustir. Epistemolojik inanglarin bolime gére farklilasip farklilasmadigini
belirlemek icin Jehng ve arkadaslart sayisal bolimleriyle sozel bélimlerini
karsilastirmiglardir. Calismanin sonuglart iki grup karsilastirildiginda tek bir
dogrunun var olduguna dair inan¢ konusunda degistigini géstermistir. Sayisal
bolimlerde okuyan Ogrenciler sézel bolimlerde okuyan Ogrencilerle
karsilastirldiginda tek bir dogrunun var olduguna inanmaktadirlar. Bagka bir
deyisle soézel bolimlerde okuyan Ogrenciler Ggrenmenin statiikoya bagl
olmadigina ve 6grenmenin daha esnek bir siire¢ olduguna inanmaktadirlar.
Ogrenmenin ¢abaya ve yetenege bagli oldugu inanglar konusunda iki grup
Ogrenci arasinda fark olmadigr gérilmistir.

Yapilan arastirma sonucu Ogrencilerin geldikleri yerlesim yerine gore
epistemolojik inanclarinin farklilasip farklilasmadigina iliskin bir ¢alismaya
rastlanmadigi gibi bu arastirmada da 6grencilerin geldikleri yerlesim yerine gore
epistemolojik inanglarinda bir farklilasma bulunmamugtir.

Bu arastirmanin bulgulari ve daha 6nce yapilan arastirma bulgulari arasinda
bazi farkliliklar ortaya c¢ikmistir. Ebeveynlerden anne egitim durumu ve
epistemolojik inanglarin farklilagmast incelendiginde anlamh bir farklilik
olmazken baba egitim durumu ve epistemolojik inanglarin farkliasmas:
incelendiginde anlamli farklilik bulunmustur. Ogrenmenin yetenege bagl
oldugu inan¢ boyutunda ortaya ctkan farkin babasi ilkokul mezunu olan
ogrenciler ile babasi ortaokul, lise ve universite mezunu olan O6grencilerin
ortalamalarindan kaynaklandigi gérilmektedir. Bu sonuca gére babast ortaokul,
lise ve universite mezunu olan Ogrencilerin, babasi ilkokul mezunu olan
Ogrencilere kiyasla daha ylksek diizeyde 6grenmenin yetenege bagli oldugu
inancint tagidiklart gbzlenmistir. Schommer’in ¢alismasi(1993b) ebeveynlerin
egitim duzeyleri ve dgrencilerin epistemolojik inanclari arasindaki iliskiyle ilgili
daha belirgin bilgiler saglamistir. Bununla beraber ebeveynlerin egitim dizeyleri
g6z Ontne alindiginda basit bilgi ve ¢abuk 6grenme ile ilgili inanglar ortadan
kalkmistir. Baska bir deyisle ebeveynlerin egitim seviyesi ne kadar yliksek olursa
ogrenciler 6grenmenin yetenege bagl oldugu inancina o kadar az inanirlar.

Iki arastirma arasindaki farkin birbirleriyle tezat olusturacak kadar farkls
olmasinin nedenleri gesitli sebeplere dayandirilabilir. Ik olarak g6z Oniinde
bulundurulabilecek neden kiltiirel farkliliklar olmasi muhtemeldir. Buna baglh
olarak farkli kiiltirler ve tlkelerde yetisen bireyler ayni uyaricilara farklt tepkiler
verebilirler. Ayrica icinde bulunulan ekonomik, psikolojik, cografi ve sosyolojik
durumlar da bu farklilagsmanin bir bagska sebebini olusturabilitlet.
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